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, . .. ehe man (bein Erkennen, d. Red)
durch Induktion zur Vereinfachung
und zum Abschlu3 gelangen kann,
geht das Leben weg und die Krdfte

verzehren sich.”
Goethe
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Staatliche oder freie Erziehung -
Gewahrleistet die herkémmliche parlamentarische
Demokratie ‘die Lehr- und Lernfreiheit?

Die Geistesfreiheit, die seit der Aufkldrung zum siche-
‘ren Besitz, ja zum Kriterium abendlandischer Kultur gerechnet
' wird, erweist sich in der Auseinandersetzung mit dem Osten
als der eigentliche Priifstein fiir den Bestand Europas. Die Frei-
heit ist unteilbar. Wenn wir dem Osten gegeniiber die Demo-
Kratie verteidigen, so meinen wir damit nicht die historische,
~ auf dem Jakobinismus basierende ,Demokratie” mit dem An-
spruch der Majoritdten auf Omnipotenz. Es gilt vielmehr den
Menschen zu retten und mit ihm. jene liberalen gesellschaft-
lichen Einrichtungen, die allein' ein Zusammenleben in Freiheit
und Toleranz méglich machen.. Kurz, es geht um die Verteidi-
gung der Menschenwiirde.

So erschien 1949 ein Buch von Friedrich Salzmann: -,Biirger
fir die' Gesetze* (Verlag Freies Volk, Bern), dessen weitrei-
chende Bedeutung fiir unsere gesellschaftliche Zukunft wohl
erst noch erkannt werden wird. Salzmann weist in diesem Buch
auf einen Tatbestand hin, der bei weiterer ‘Nichtbeachtung dem
.Untergang des Abendlandes” gleichbedeutend ware. Was Salz-
mann bewegt, ist nichts géringeres.'als die‘Sorge um die Fort-
fihrung der freiheitlichen Entwicklung im Westen. Ihr- Funda-
ment, das uneingeschrinkte Sélbstbéstimmungsrecht des Men-
schen, wird nach Salzmann v;ntergraben durch eine Einrichtung,



deren hemmende, ja lihmende Wirkungen im Kampf gegen
Vermassung und Kollektivisierung bisher kaum noch bemerkt
wurden: Die Erziehung der Jugend durch den Staat. — -

*

Es mag verstandlich erscheinen, daB der Verlust einer
freiheitlichen Position nach der anderen im Bereich unserer
demokratischen Ordnung im Westen immer noch nicht als all-
zu alarmierend empfunden wird. Dies hdngt offenbar damit zu-
sammen, daB der allmdhliche Riickzug des Individuums vor dem
amtlichen Apparat, den Verbénden und Interessengruppen we-
niger bewuBt erfolgte, als vielmehr im Sinne eingr Zwedk-
méBigen” instinktiven Anpassung an die neue soziale Situation. |
Die Hypertrophie des dkonomisch-industriellen Betriebes und
die daraus sich ergebenden Probleme der Massengesellschaft
scheinen mit Notwendigkeit den freien Spielraum des Indivi-
duums einzuengen und rechtfertigen so fiir viele die mannigfal-
tigen, teils beschrdnkenden, teils zentral Ienkenden Eingriffe
des Staates bzw. der sich im vorparlamentarischen Raum immer
méchtiger installierenden Interessenverbédnde.

*

" Als im 19. Jahrhundert die Naturwissenschaften herauf-
kamen, in deren Gefolge sich dann die Industrialisierung der
bis dahin {iberschaubaren handwerklichen Wirtschaft vollzog,
glaubte man sich sicher im Besitze der persdnlichen Freiheits-
rechte, zumal ja tatsdchlich in der Zeit der ersten stiirmischen
Wirtschaftsentwicklung unter dem Zeichen des Wirtschaftslibe-
ralismus, der Entfaltuhg der privaten Initiative, so gut wie keine
Grenzen gesetzt waren. Es ist daher verstandlich, da man dem
beim Staate verbliebenen Erziehungsmonopol keine allzu groBe
hemmende Bedeutting beimaB. Ja, man kann sogar annehmen,
daB das Staatsschul.system mit seiner urspriinglich strengen
Trennung in niedere (Volksschule) und héhere {Oberschule)
Bildung der biirgerlichen Schicht durchaus angenehm war, da




ihre gesellschaftlichen Privilegien vor dem Andrang der Mas-
sen auf diese Weise geschitzt erschienen. Bildung und Kultur
und damit ein relativ freies Lebensgefiihl gehdrten selbstver-
standlich zum Lebensduktus des ,gehobenen” Biirgertums.

*

Die' Freiheits-Rechte, die zum wesentlichen Inhalt
den Schutz des Einzelnen vor den Ubergriffen irgendwelcher
Maéchte — seien sie politischer, wirtschaftlicher oder welt-
anschaulicher Art — hatten, waren natiirlich in der Verfassung
verankert und galten so fiir alle in gleichér Weise. Sie wurden
jedoch nur im staatsbiirgerlichen Sinne wirksam und bezogen
sich lediglich auf rechtlich-politische Fragen. Gesellschaftlich
- ungewiB war die Situation dés Biirgers durch den periodischen
Zusammenbruch der Wirtschaftskonjunktur. Vor allem ver-
mochte die herkdmmliche liberale Wirtschaft des 19. Jahrhun-
derts den in abhidngiger Stellung arbeitenden Menschen nicht
vor wirtschaftlicher Ausbeutung zu bewahren.!) Und in bezug
auf seine kulturelle Entfaltung war und ist bis heute der Ein-
zelne an die Weisungen bzw. Zuteilung von Berechtigungen
durch den Staat gebunden. Das staatliche Bildungsmonopol ent-
miindigt gleichsam den demokratischen ,Souverdn” auf einem
ganz enischeidenden Gebiet personlicher Verantwortung und
Aktivitdat: Dem Gebiet der Erziehung und Bildung. Es ist das
Verdienst Salzmanns, auf die historischen Bedingungen, vor
allem die machtpolitischen Hintergriinde hingewiesen zu haben,
die zur Staatsschule und zur allgemeinen Schulpflicht (im Ge-
gensatz zu einem wohlverstandenen Bildungsrecht des Kindes)
gefithrt haben. Wir miissen es uns versagen, die aus grofier
Sachkenntnis und vom Geiste wirklicher Freiheit getragenen’

%) Die Ursachen der Krisenzyklen sind nach Ansicht der Neoliberalen
Schule in einem durch Monopole verfdlschten Wirtschaftssystem zu
suchen. Sie streben daher eine Wirtschafts- und Wahrungsverfas-
sung an, die den reinen Leistungswettbewerb gewihrleistet,
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Gedanken Salzmanns 'im einzelnen wiederzugeben. Gleichsam®
als Leseprobe nur das Folgende:
t

.Es 'wird hier keine Wende Kommen, solange nicht-der
Kampf um die freie Erziehung als Teil eines Kampfes um
freie Meinungsbildung iiberhaupt- begriffen und gefiihrt
wird. Weil wir diesen Kampf bejahen, stellen wir unseren
positiven SchluBfolgerungen die folgende voran:

1

In der freien geistigen Auseinandersetzung liegt die ein-
zige Sicherungsmaéglichkeit gegen die Festlegung des mensch-
lichen Geistes auf veraltete, falsche oder verderbliche _
Anschauungen D1ese freie Ausemandersetznng muf} aber
in der Erziehung beginnen, und das bedeutet Auflosung ’
eines jeglichen Erziehungsmonopols. Da seit Jahrhunder-
ten dieses Monopol vor. allem miBbraucht wird, um dem

~ menschlichen Denken die nationale «Zwedkrichtung” auf-
zunétigen, kann die Verwirklichung des Freiheitsanspruchs
in der Erziehung in letzter Konsequenz Auflosung der Na-
tionen im b1shengen Sinn bedeuten

Es laBt sich nicht umgehen: Man muB vom ersten Gedan- .
ken zum zweiten kommen. Individuelles Erziehungsrecht
wird Massen — folglich auch Nationalegoismen — zersto-
ren. Wer dies letztere erstrebt, aber findet, es als Folge
freiheitlicher Erziehung zu erhoffen, sei naiv, dem méchte
"~ ich zu bedenken ‘geben. daB ansonst doch wohl kaum der
Zwang in der Erziechung seit Lykufgus das unentbehr-
liche Fundament des Machtstaates daljsfellen wiirde. ..
Was wir erstreben, ist ja nur die Vollendung des de-
mokratischen Gedankens, dessen schonster Gipfel die Tole-
ranz ist... Und nun ist die Trennung von Staat und Schule
fallig, als weitere Etappe auf dem Weg zur geistigen Freij-
heit.* (Salzmann: ,Biirger fiir die Gesetze® S. 242/43)




.

Salzmann faBt im Kapitel 7 unter ,,Kntlsche SchluBfoIgerungen

den Gedanken wie folgt zusammen:

1.Die staatlich beaufsichtigte, obligatorische Jugenderzie-

hung ist. historisch vorwiegend und in ihren Konstanten
noch heute ein Versuch, das Wissen und Wollen der Heran-
wachsenden fiir den nationalen’ Egoismus nutzbar zu ma-

_ chen. Dies hat zu einer Verfalschung der Bildungswerte

gefiihrt, in der nur gelehrt und folglich nur gewu5t und ge-
konnt werden soll, was sich diesen nationalen Zielen ein-
ordnen 13aBt.

|

. Die weqentlidie Stiitze dieses Erziehungssystems ist im

demokratischen und im totalen Staat das praktische bzw.
rechtliche Erziehungsmonopol der Maiditigen. Auf die
Dauer setzen sich innerhalb dieses Monopols, selbst gegen
den Willen vieler Lehrer, jene Tendenzen durch, die die
staatliche Erziehung zur nationalen Propaganda werden
lassen. Diese birgt auch dann Gefahren in sich, wenn sie
nicht von vorneherein aggressiv gegen andere Staaten .
und Volker oder eine bestimmte Kategorie von Biirgern
gerichtet sein will. — Propaganda und eine richtig verstan-
dene, mit den modernen padagogischen Erkenntnissen in
Ubereinstimmung befindliche Erziehung schlieBen ‘einander
aus.

. Die Methoden und Ergebnisse dieser Jugenderziehung ver-

mindern die friedlichen Evolutlonsmoghchkexten der Vol-
ker, die nicht zuletzt wegen solcher Erziehung unfahig blei-

.ben, die fiir ihre Weiterexistenz lebenswichtigen Folgerun-

gen zu ziehen: Verzicht auf Gewalt in der nationalen wie
internationalen Politik und Erweiterung des Rechts- und

Heimatgefiihls auf die ganze Erde.

.Das friedliche Zusémmenleben der Vélker und ihre soziale

Evolution wird aber weniger durch Propaganda als solche



in der Erziehung, als durch Monopolisierung bestimmter
Propagandathesen bedroht. Diese Monopolisierung gilt seit
Einfiihrung der Staatsschule fiir die nationale Programma-
tik im gesamten Erziehungswesen aller Vélker, mit wenig
groBen Gradunterschieden. )

5. Damit ist auch angedeutet, daBl der Ersatz dieses staatlichen
Monopols durch irgend ein anderes keine prinzipielle Bes-
serung bringen wiirde. Die ,nationale” Verschiebung des
Menschenverstandes ,wiirde ersetzt durch die ,kapita-
listische”, durch eine ,konfessionelle”, oder irgend eine
andere. Ein Monopol der Wahrheit odér ein Monopol fiir
den denkbar besten Erzieher gibt es nicht und ‘,Wird’ es nie
geben. Gédbe es ein solches, so miiite es nach kurzer Zeit
sich selbst zerstdren, weil es im Geistigen und Sozialen
nur Wachstum in freier Auseinandersetzung oder dann
Sterilitat gibt.” ' :

x -

Durar eine sich iiberstiirzende technische Entwidklung:
vorangetrieben, breitete sich die moderne Wirtschaft aus und
liberschattet heute fast den ganzen gesellschaftlichen Raum.Was -
man einmal Bildung zu nennen gewohnt war, wurde zwangslau-
fig in diese Entwicklung_mithereingezogen. Das Volks- und
Oberschulwesen, aber auch die Hochschule, leisteten-der Indu-
strie und einer immer komplizierter werdenden Verwaltung —
wenn auch widerstrebend — Zubringerdienste. Widerstrebend.
deshalb, weil der traditionelle ,Bildungs”-Inhalt des staatlichen
Schulweséns mit der ihm innewohnenden zdhen Beharrlichkeit
teils am antik-humanistischen Bildungsideal haftend, teils aber
aus den nationalpolitischen Hintergriinden, die dem staatlichen

- Erziehungsmonopol iiberhaupt sein historisches Gewicht ver-
liehen. Selbstverstdndlich versuchte man trotzdem den .Zeit-
forderungen” nachzukommen durch Hereinnahme der Realien,
was schlieBlich zu der bekannten Stoffesiiberlastung vor.allem
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der Oberschule fithrte. Diese Art Schritthaltenwollen der Schu-
‘len mit dem technischen Fortschritt erwies sich nun als eine ver- "
' héngnisvolle Fehlentwicklung. Die Staatsschule hat sich mit
ihrem teils ultrakonservativen Léhrziel, teils iberstiirziem An-
passungswillen an die Forderungen der Praxis, den vollig neu-
artigen Bediirfnissen der industriellen Massengesellschaft in
keiner Weise gewachsen gezeigt. Vor allem ist es der burokra-
tische Aufbau mit seinem Zensurenwesen und den von oben
verordneten Lehrpldnen, die.ein mehr a_ls betriibliches Erzie-
hungsergebnis zu Tage fordern. In allen westlichen Landern
fehlt es an qualifiziertem Nachwuchs. Die Hochschulen tber-
geben der Wirtschaft jedoch nicht nur zu wenig Techniker, das
ist nur die eine Seite des Problems. Der gréB8ere Vorwurf, der
dem herkt')mmlidlen'Ausbildungswesen gemacht wird, gilt dem-
Bildungsmangel, der sich vor. allem bei den Fiihrungskréften
bemerkbar ' macht. Daher haben viele Industriebetriebe zur
Selbsthilfe gegriffen und bilden ihren mit unzureichenden
'Grundlagen ausgestatteten Facharbeiternachwuchs in groBzii-
gigéter Weise weiter aus und zwar gerade auf Gebieten, die
unmittelbar gar nichts mit dem zukiinftigen Beruf zutun haben:
in kiinstlerischen Fertigkeiten, in Geschichte, | theratur und
Soz1alkunde '

In seiner Denkschrift: ,Vorschldge zur Linderungl von Not-
stinden im Erziehungs- und Bildungswesen” hat der ,Ettlinger
Kreis” auf diese Situation hingewiesen: ,Uberall wird in den ‘
Kreisen der Wirtschaft empfunden, daB die’ Bildung des Nach-
wuchses nur sehr ungeniigend den Anforderungen entspricht,
die die Wirtschaft in Zukunft an die jungen Menschen stellen
muf. Wissensiiberladung und Uberforderung der.Schiiler dro-
hen in allen Schularten in bedenklichem MaBe wirkliche Bil-
dung zu erstlcken

JAuf den ersten Blick sd1e1nt der Vorwurf, den der Ettllnger ‘
Kreis dem herkdémmlichen Schulwesen macht, ungerecht, denn




die Kultusministerien haben in den vergangenen Jahrzehnten
die Anpassung der Lehrpline in die Praxis immer weiter vor-
angetrieben. Ein Abiturient hat heute ein kaum mehr tberschau-
bares Wissenspensum zu bewdltigen. Die Wirtschaft verlangt
demgegeniiber jedoch weniger ein enzyklopéidisfisd{es Wissen,
als vielmehr moralische. Krifte, Initiative, -Beweglichkeit und
Kontaktfahigkeit zur Mitwelt. Tugenden sollen gebildet werderi. .
+Spezialist wird man spéter”. Die Jugend soll durch Téitigkeiteri
in der mannigfaltigsten Weise ,gebildet” werden, wihrend das’
spezielle berufliche Wissen spéter — nach AbschluB einer durch-
géngigen allgemeinen Schulbildung — auf Spezialschulen bzw.
Hochschulen vermittelt wird, !

*

* Neben der Wissensiiberlastung des Schiilers und der da-
mit verbundenen vollig einseitigen intellektuellen Uberziich-
tung — bei selbstverstdndlicher Unterentwicklung aller ande-
ren Anlagen — ist es der biirokratische Aufbau und das Zen-
suren- und Versetzungswesen, wodurch ein bildungsfeindliches
Element in die Entwicklung des jungen Menschen hineingetra-
gen wird. Selbst das Leben spdter trifft keine so einseitig-
abstrakte Auslese. Auf die individuellen Entwidklungsgesetze,
mit denen heute jeder Psychologe rechnet und die vielféiltigén .
Begabungsschwerpunkte, kann in der schematischen Staats-
schulplanung selbstversténdlich keine Riicksicht genommen
werden. Durch eine verfrihte und in ihren MaBstdben hochst
anfechtbare Aussonderung der sogénannten ,Unbegabten”, so-:
wie durch die soziologisch unhaltbare vorzeitige Ausscheidung’
der Volksschiiler, kommt uberhaupt nur ein kleiner Bruchteil
der Jugendhchen in den GenufB der sogenannten héheren Bil-
dung. Der Mehrzahl bleibt der Zugang zu den entsprechenden
Berufen verschlossen. Die industrielle Gesellschaft stellt dem- -
gegeniiber immer héhere Anforderungen sowohl moralischer,
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als auch technisch-wissenschaftlicher Art so gut wie in allen
Tatigkeitsbereichen, N * '

W hrend das bolschewistische Rubland léngst den Schritt
z2ur Massenforderung aller Begabten getan hat ‘und planméBig
von oben den steigenden Bedarf an Ingenieuren usw. steuert,
hélt man bei uns, wahrscheinlich aus keinem anderen Grund
als aus Beharrungsvermogen, an einer Einrichtung fest, die ihre
" Unzuldnglichkeit in der Erfillung ihrer von der Gesellschaft ge-
stellten Aufgaben erwiesen hat. .

Vor dieser Situation stehen wir: Auf der einen Seite die
Jimmer anspruchsvolleren Forderungen der Industrie, der Tech-
nik und der Verwaltung, auf der anderen Seite ein iiberaltertes,
schwerfilliges Ausbildungswesen, das durch Anwendung un-
tauglicher Methoden ein UbermaB an intellektuellem FleiB zum
falschen Zeitpunkt in die falsche Richtung lenkt, um sich dann
sagen lassen zu miissen, dafl die Ergebnisse nicht den Erwartun-
gen der Gesellschaft entsprechen.

Wir sehen daher schwerwiegende Entscheidungen vor.uns.
Will sich Europa dem interkontinentalen Wettbewerb gewach-
sen zeigen, muB es in erster Linie seine Methoden auf dem Ge-
biet des Bildungswesens radikal &ndern. Eine Frage ist dabei
von vorneherein zu stellen, mit deren Beantwortung Europa ent-
‘weder der Erfilllung seiner Weltaufgabe entgegengeht oder
aber seinen Untergang — vielleicht gerade nicht im materiellen
Sinn— selbst herbeifiihrt. Dariiber entscheidet die rechtliche Ver-
fassung seiner Bildungseinrichtungen, ja seine zukinftige Auf-
fassung von Bildung iiberhaupt. Herrscht in den hierfiir heute
und morgen maBgeblichen Kreisen die Ansicht vor, das Schul-
wesen habe in erster Linie die Jugend auf den ,Lebenskampf”
im technisch-praktischen Sinne vorzubereiten, d. h., sie miisse
rechtzeitig ‘und griindlich an die gegebenen zivilisdtorischen
" Einrichtungen und Praktiken angepafit werden, so ist nicht ein-
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zusehen, — jedenfalls gilt das fiir die dann kommenden Gene-
rationen — weshalb wir dem Osten einen s o hartnickigen Wi-
derstand entgegensetzen. Die westliche oder europdische Va-
riante des Bolschewismus ist der Konformismus, das. ist die
bestmégliche Angleichung, ja schlieBlich vollige Eingliederung
des Menschen mit seinen Fahigkeiten und Bedirfnissen in eine
préformierte, einem Durchschnittstypus angepaBte Zivilisation.
. Je besser der Apparat und das NormalmaB ,Mensch” aufein-
ander passen, desto reibungsloser funktioniert der ,soziale
Medchanismus”. Das sind harte Worte und sie mogen iibertrieben
klingen. Es ist jedoch nicht das erstemal, daB man um eines ,Ge-
. samtwohles” willen zundchst harmlos erscheinende Einrichtun-
gen getroffen hat, die sich in ihren Auswirkungen wenig spdter
als. firchterliche Drachensaat erwiesen haben.

In bezug auf die kiinftige Gestaltung unseres Bildungs-
wesens gilt es daher, schon in den Entwiirfen zu erkennen, von
welchem sozialen Prinzip sich der Gesetzgeber leiten laBt.

Prof. Riistow (Heide]berg) gebrauchte einmal folgenden
. drastischen Vergleich, um damit die Interdependenz von Staats-
und Wirtschaftsordnung zu kennzeichnen. Er sagte -etwa: ,Be-
ziiglich der Wahl der Gesellschaftsordnung kann man nicht a la
carte speisen. Wer sich als Hauptgericht den falschen Hasen der
Planwirtschaft bestellt, der mub als Dessert die Tyrannei ge-
niefBen®, Riistow wollte damit deutlich machen, daB Demokra-
tie, d. h. die Staatsform der Freiheit und Selbstbestimmung des
Biirgers unvereinbar ist mit einer zentral verwalteten Wirt-
schaft. Denn es kann nicht ein und derselbe Mensch einmal sei-
ner persénlichen Initiative beraubt und von oben dirigiert wer-
den und ein anderesmal als verantwortlicher freier Wéhler
seine Geschicke selbst bestimmen. Was Riistow und mit ihm
die neoliberale Schule unter der gegenseitigen strukturellen Ab-
hingigkeit von Wirtschaftsordnung und Stqatsfbrm verstehen,
das gilt in noch héherém MaBe von der inneren Identitdt der

AY
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rechtlichen Verfassung des Bildungswesenss und der gesamt-
sozialen Ordnung. Auch hier gilt es, die Systemgerechtigkeit
herzustellen, wenn nicht die demokratische Freiheit zu einer
Farce werden soll. '

Das herkémmliche' staatliche Erziehungsmonopol ist nichts
anderes, als das Pendant zuf staatlichen Kultur- und Wirtschafts-
verwaltung, wie sie in den &stlichen Landern mit Folgerichtig-
keit praktiziert wird. Wenn man der westlichen Staatsschule
nicht dieselbe zentrale Zielstrebigkeit in der géistigen Aus-
richtung der Schiiler nachweisen kann, so ist dies nur ein mil-
dernder Umstand und Ausdruck fiir die parlamentanschen Mei-
" nungsunterschiede.

*

. Fir ein in vergangenen Vorstellungen verhaftetes Den-
ken besteht die Versuchung, die von der modernen Industrie-
géselléchaft gestellten Bildungsaufgaben durch konsequenten
Ausbau der staatlichen Bildungseinrichtungen und durch straffe
Planung und Regulierung des ,Angebotes” nach dem ,Bedarf”
zu 16sen. Dies wire jedoch gleichbedeutend mit der freiwilligen
Kapitulation vor den Gstlichen Methoden. ,Praktisch” denkende
Leute werden vielleicht sagen, es gébe keine andere Wahl, um
den gewaltigen Anstrengungen des Ostens und neuerdings auch
des Westens einigermaBen Schritt zu halten, Hellmut Becker
duflerte sich in seinem ausgezeichneten Aufsatz: ,Forderungen
an unser Bildungssystem" (Zeitschrift Merkur, Heft 10/1957)
wie folgt: ’ '

+Es liegt nahe, aus der gegenwértigen Situation der mo-
dernen Gesellschaft Planungen zu fordern, die die Freiheit
des Einzelnen immer mehr einzuschrinken geeignet sind
. und die fnbglidmst_ genau vorauszuberechnen versuchen,
welche Eigenschaften von der Gesellschaft in welcher Situa-
tion, in welcher Zahl bendtigt werden. Wenn wir die Bil-
dung in 'einen' Produktionsmechanismus verwandeln — und
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die Gefahr hierzw besteht in den USA w1e in- Europa —,
dann wird der Moment kommen, in dem wir uns mit Redit
fragen, was uns eigentlich von ‘der Welt des Ostens unter-
scheidet. Wir haben in Deutschland die Moglichkeit, in der
Ostzone éinerseits zu sehen, wie mit der Anpassung der
Bildung an die gesellschaftliche Situation unserer Zeit in
starkerem Umfange ernst gemacht wird, als bei uns. Wir
sehen andererseits, daB eine Verschulung und Verplanung

~ des Menschen in allen geistigen Bereichen stattfindet, die

- zu einer weitgehenden Hemmung geistigen Lebens fiihrt,
Ich trete fiir die :Vielfalt der Schulen, die Vielfalt der Uber-
génge zwischen den Schulen und die Vielfalt der Zugénge

_ zu den Hochschulen ein, weil die freie Welt die Moglich-
keiten der eigenwiichsigen Entwicklung auch dann in Rech-
‘nung stellen sollte, ‘wenn sie scheinbar voriibergehend
schnellere bildungspolitische Erfolge auf ordnende Weise
erreichen kénnte:” (S.1977) '

. . %
' -
Wir sehen, die Frage nach unserer gesellschaftl'id@n Zu-
kunft stellt sich pldtzlich in neuer Weise. Bisher glaubte sich

der liberale Westen nur durch die wirtschaftlichen Fordérquén
des kollektiven Sozialismus bedroht, der sich um der sozialen

Gerechtigkeit willen radikaler gegen das private Eigentum an

Produktionsmitteln und damit gegen jegliches selbstdndige Un-
ternehmertum wandge, zugunsten einer ahonymen Gemeinwirt-
schaft. Innenpolitisch ist diese Gefahr bei uns infolge einer
einigermaBen erfolgreichen Konjunkturpolitik fiir den Augen-
blick gebannt. Vor allem wirkt auch das Ostliche Beispiel einer
konsequenten Gemeinwirtschaft abschreckend. Nun droht der
ohnehin reichlich durchlécherten freiheitlichen Demokratie von
der Bildungsseite her eine Gefahr, die um so ernster zu nehmen
ist, als sie sich in einem altgewotfnten biirgerlichen Gewand pré-
sentiert. Sie gilt es jedoch zu erkennen. Vor allem diirfen wir
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nicht warten, bis die Parteien und sonstigen Interessengruppen
sich des Bildungsproblems annehmen. Ein Beispiel, wie von die-
ser. Seite die Erziehtingsfrage gesehen wird, hat der deutsche
Gewerkschaftsbund laut Stuttgarter Zeitung vom 22. Januar
1958 gegeben. .Aus Griinden der Tradition, aber auch aus sol-
chen der Lehrvollkommenheit” betrachtet’ das Handwerk die
ihm anvertrauten Lehrlinge als in einem Erziehungsverhdltnis
stehend. Die Gewerkschaften dagegen sehen in der Lehre ein
reguldres Arbeitsverhéltnis, das durch Tarifvertrdge gebunden
werden miisse.” |

Der Gewerkschaft kommt es offenbar nicht in erster Linie
auf das Recht des Lehrlings auf Erziehung an. Sie méchte viel-
mehr ihre Macht auf die Jugend ausdehnen und der ihr inne-
wohnenden Tendenz folgend, die Lehrlinge am liébsten zu gu-
ten Gewerkschaftern ausbilden. Solange die politischen Michte-
gruppen Einfluf auf die Erziehung iiberhaupt nehmen kénnen —
und diese Moglichkeit besteht bei der Staatsschule iiber die

" parlamentarische Mehrheit — solange werden wir es auch mit
Machtkdmpfen um die Art der Beeinflussung der Jugend zu
tun haben. Eine wahre Demokratie hédtte- dagegen Sorge zu
tragen, daB die Erziehung in einer véllig neutralen Atmosphare
erfolgen kann. Die demokratische Verfassung darf es nicht zu-
lassen, daB irgend eine Mé&chtegruppe, sei sie politischer, wirt-
schaftlicher oder weltanschaulicher Art, die Erziehung zu einem
Interessenmonopol machen kann. '

. Die der Demokratie systemgerechte Ordnung fur das
Schulwesen ist die ,Lehr- und Lernfreiheit”. Diesé ist zwar in
Artikel 5 Abs. 3 des Grundgesetzes, besonders aber durch die
Gewéhrleistung der freien Entfaltung der Personlichkeit in Ar-
tikel 2 Abs. 1 garantiert, wird jedoch durch Artikel 7 Abs. 1:
.Das gesamte Schulwesen steht unter der Aufsicht des Staates®,
praktisch wieder aufgehoben. :
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Wir miissen endlich Folgerungen ziehen aus der Erkennt-
nis, daB die iiberlieferte Demokratie Strukturfehler aufweist,
“die ihr zum Verhédngnis werden kénnen. Wir verweisen nur auf
Biicher wie: ,Gesellschaftskrise der Gegenwart” {Répke, Genf)’
oder: ,Das Ende aller Sicherheit” (Martini, Miinchen]. Allen
ernsthaften Auseinandersetzungen mit der Grundidee der De-
mokratie ist gemeinsam der Hinweis auf die Gefdhrlichkeit der
Omnipotenz der parlamentarischen Entscheide auch auf Sach-
gebieten, die in die alleinige Zustdndigkeit des Biirgers oder
privatrechtlicher Gemeinschaften gehdren. Geistige Fragen, da-
zu ,gehdren Erziehung und Bildung und wirtschaftliche Fragen,
wieFragen der Erzeugung, der Verteilung (freier Markt) und des
" Verbrauchs. Die ,totale” Demokratie”, d. h. die unbedingte Un-
terwerfung des Individuums, sofern es einer Minoritét ange-
hort, unter die Beschliisse der Majoritdt, hebt ihr eigentliches
Prinzip, die Selbstbestimmung des Biirgers, auf ,demokrati-

schem" Wege wieder auf.
*

‘Wir miissen uns fragen, zu wessen Gunsten die Demo-
kratie einstmals in der griechisch-lateinischen Zeit geschaffen
wurde. Ganz eindeutig war es der einzelne Mensch, der Biir-
ger, dem ein vorher nie gekanntes MaB an persdnlichen Rech-
ten zuerkannt wurde. In den vordemokratischen Kulturen Agyp-
tens, Babylons, Syriens, herrschte der mit absoluten Vollmach-
ten ausgestattete Gottkonig. Das soziale Leben war in groBe
Gruppenmonopole, die Kasten, gegliedert, deren gemeinsamér
Rechtsauftrag streng begrenzt war in die Privilegien' der Prie-
sterschaft, der Beamten und Krieger und der Arbeiterheere.
Was brachte demgegeniiber die Demokratie Neues? Die Macht-
vollkommenheit des absoluten Herrschers und die Privilegien
der Klassen gingen insofern auf den einzelnen Biirger iiber, als
er an der Rechtsfindung und -ausiibung entscheidenden Anteil
hatte und durch Gesetz — an dessen Zustandekommen er mit-
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gewirkt — vor den Ubergriffen von Macht und Gewalt geschiitzt
wurde. Der neu sich bildende demokratische Staat fand seine
wesentliche Aufgabe in der Garantie der Rechtsgleichheit. Er
hatte dafiir zu sorgen, daB der Eine nicht mehr Rechte, d. h.
Privilegien und damit gréBere Machtvollkommenheit beanspru-
chen konnte, als der Andere, Die Geschichte der Demokratie ist
ein dornenvoller Weg diesem Ziel entgegen und noch heute
sind die ,gleichen Rechte” der Biirger durchsetzt mit traditio-
nellen Privilegien der alten gesellschaftlichen Klassen. .

Das gréBte Problem der Demokratie ist jedoch die Macht-’
vollkommenheit der Parlamente' bzw. der dort herrschenden
Mehrheiten, deren verfassungsrechtliche Zustandigkeit weit
iiber den Rahmen dessen hinausreicht, was durch Mehrheitsbe-
schluB bestimmt werden kann. So hat sich in der jahrhunderte-
langen Auseinandersetzung mit dem Herrschaftssystem des Ab-
solutismus schlieBlich die Jtotale Demokratie” entwickelt, die
an Vollkommenheit der Befugnisse dem vorderasiatischen
Gottkonigtum prinzipiell wenig nachsteht.

.

Wenn wir daher den kommenden Entscheidungen auf dem
Gebiet des Bildungswesens eine so groBe Bedeutung beimes-
sen, so ist es nichts weniger, als die Sorge um den Bestand un-
serer freiheitlichen Demokratie und damit die Sorge um die
Erhaltung, ja die notwendige. Vervollstandigung . der geisti-
gen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Autonomie des
Menschen. :

Es ist nicht wahr, daB die moderne industrielle Gesell-
schaft nur noch bestehen kénne, wenn die Freiziigigkeit des
Individuums eingeschrdnkt wiirde zugunsten einer ,gewissen
zentralen Lenkung” sowohl auf wirtschaftlichem, als auch auf
geistigem Gebiet. Die immer wieder gestellte Frage: ,Hat der
Westen eine Idee?” ist letztenendes die Frage, ob es dem
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Westen gelingt, die akuten- gesellschaftlichen Probleme im

Sinne der abendldndischen Tradition, d. h. unter Wahrung des -

uneingeschrédnkten Selbstbestimmungsrechtes des Menschen zu
16sen. Ja, die soziale Idee des Westens i st dieses Selbstbestim-

mungsrecht. Man hat es bisher jedoch unterlassen, dieser Idee

"die rechtliche soziale Grundlage zu schaffen. Wir stehen am
Beginn einer weltweiten Auseinandersetzung zweier Lebens-
auffassungen. Es geht um’ die Verwirklichung eines jahrhun-
derte alten Menschheitsanliegens: Die soziale Gerechtigkeit.
Die Frage lautet, ob das Individuum diesem Ziel geopfert wer-
den wird oder nicht. : '

'

Es ist die Aufgabe Europas, die Idee der F;eiheit-'der Per-
sonlichkeit sozial fruchtbar zu machen ‘durch eine Rechtsord-
nung, die sich durch nichts verleiten 146t, den Freiheitsraum des
_Individuums einzuschrinken. Dem steht der hdufig erhobene
Einwand gegeniiber, die private Initiative allein reiche zur
Bewiltigung: der wissenschaftlichen und Skonomischen Mam-
mutaufgaben etwa auf dem Gebiet der Atomforschung nicht
. mehr aus. Hier misse der‘Staat, als Sachwalter der Interessen

aller, die Initiative ergreifen. An solchen Beispielen hat sich je-

doch gerade die ,Jdee des Westens” zu bewdhren. Der Grund
gedanke der Demokratie ‘isi bis heute ein staatsrechtlicher
Torso geblieben. Die Integritdt der Personlichkeit ist in konse-
‘quenter Weise nur auf giem Gebiet des biirgerlichen Rechts
durch das Grundgesetz garantiert. Die freie wirtschaftliche Ent-
faltung ‘der. Privatinitiative ist verfassungsrechtlich z. B. noch
keineswegs sichergestellt. Hier stehen wir unmittelbar vor der
Notwendigkeit der Formulierung einer der Demokratie system-
gerechten Wirtschafts- und Wéhrungsverfassung. Der Gedanke
der Sozialen Marktwirtschaft kann anderenfalls jederzeit durch
planwirtschaftliche Vorstellungen verdrangt werden. Der Man-
gel einer freiheitlichen Wirtschaftsverfassung ist hier offen-
kundig. ' "
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’ Ihre letzte entscheidende Bewdhrung wird die Demokratie
aber noch zu bestéehen haben, wenn es gilt, die Fesseln des
staatlichen Bildungswesens endlich zu lésen.

‘Die Demokratie wird als Hiiterin der Freiheit schlieBlich
doch versagen — bei allem Wohlstand, den eine freie Wirt- -
schaft dem Einzelnén bringen mag — wenn sie es weiterhin
unterlaBt, die Bildungsfreiheit und damit den freien Wettbewerb
der Bildungsanschautngen zu verw1rk11d‘1en und in der Ver-
fassung zu garantieren. — : :

Dr, Heinz-Hartmut Vogel
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Denkmethode und Sozialpolitik
' Induktion oder Deduktion? o

A,ls zu Béginn der Neuzeit fortschrittliche Geister wie
Kopernikus, Giordano Bruno, Galilei, Kep-
ler ijhre mutige Forschertétigkeit begannen, muBten sie sich
gegen die geistliche und die weltliche Gewalt durchsetzen.
Galilei wurde gezwungen, seine Forschungsergebnisse zu wider-
rufen und Giordano Bruno endete gar auf dem Scheiterhaufen.
Selbst Personlichkeiten wie.Luther und Melanchton, die doch
* auf religiésem ‘Boden fiir Glaubens- und Gewissensfreiheit
" kampften, hielten anden wissenschaftlichen Doktrinen

der mittelalterlichen Kirche fest. Die Kirche war bis dahin fiir
~alle geistigen — also auch wissenschaftlichen — Lehren zustén-
dig, die allesamt in dem zentralen Dogma von der Natur Goties,
der Lehre von der Heiligen Dreifaltigkeit oder. Dreieinigkeit.
gipfelten. Diese Lehre von der Trinitdt wurde mit dem
ganzen stolzen Dogmengebdude der una sancta, dessen Spitze
sie bildete, auch von den Frommen ldngst nicht mehr voll ver-
standen und unter dem Druck der mit exekutiver Gewalt ausge-
statteten Inquisition weiter nur geglaubt.

Indem- die junge Naturwissenschaft sich im Kampf gegen
das kirchliche Lehrgebdude entfalten und behaupten“muﬁie. ‘
schiittete sie gleichsam das Kind mit dem Bade aus, indem
sie mit den Dogmen der Kirche auch die deduktive Er-
kenntnismethode der Alten verwarf, die sich bei den
Aristotelikern wie z. B. Anselm von Canterbury XI. Jahrh,,
Albertus Magnus 1193—1280, Thomas von Aquino 1225—1274, .




noch hervorragend bewédhrt hatte, und ging zur induktiven Ar-
beitsweise tber. :

Waéhrend die deduktive Methode die Einzelerscheinungen
(Partikularien) durch umfassende, allgemeine Ideen (Univer-
salien) erklart, sucht die induktive durch das Ordnen und Grup-
pieren der Einzelwahrnehmungen zu allgemein giiltigen Ge-
setzen zu gelangen. Die von den Naturwissenschaftlern seit dem
. XV., XVI. Jahrhundert auf das Neuland der Naturreiche ange-
wandte induktive Methode erwies sich einesteils als auBeror-
. dentlich erfolgreich: Durch fortgesetztes Analysieren und Dif-
ferenzieren gelangte man zu einéer schier unendlichen Menge
von Einzelfakten und in deren kausalen Relationen zu ebenso
zahlreichen Naturgesetzen

Diese vorwiegend analysierende und differenzierende Té&-
tlgkeIt der Naturwissenschaftler, in diesem Fall der Physiker,
ist neuerdlngs {iber das Atom hinaus zu noch kleineren Elemen-
tarteilchen gelangt und es ist noch nicht abzusehen, wo der
Teilungsprozel einmal zum Stillstand kommen wird. Die ,Uni-
versalien”, namhch die zusammenfassenden, lntegrlerenden
Tdeen sind auf diesem Wege nicht gefunden worden; dafiir ist
beim Suchen nach den Kausalbeziehungen der Einzelfakten un-
tereinander nebenbei die moderne Technik herange-
wachsen, die zwar die duBere Unabhéngigkeit des Menschen
von "den Naturbedingungen immens gesteigert hat aber zu-
gleich durch die dabei auch erfundene H-Bombe seine physi-
sche Weiterexistenz ernstlich in Frage stellt.

Charakteristisch fir die induktive Erkenntnismethode ist,
daB sie — wie die Erkenntnistheorie notwendiger- und berech-
tlgtermaBen —_ voraussetzungslos ist. Es fehlt ihr von vorne-
herein jeder MaBstab und jedes Ordnungskriterium. Die Chro-
mosomenzahl der Taufliege etwa, rangiert gleichwertig neben
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\ . ! .
der Benzolformel oder dem periodischen System der Elemente.
Um in diesem Konglomerat von Fakten den Uberblick nicht zu
verlieren, spaltet sich die Naturwissenschaft,in immer mehr
Spezxalgeblete, die ihrerseits immer weiter auselnanderstreben

‘und in die Isoherung geraten. , ... fehlt leider nur das gelstxge

Band"“. Die dieserart induktiv arbeltende Wissenschaft, die doch
zu den allgemeinen Gesetzen, den Universalien zu gelangen
hofft, verlduft sich auf diesem Wege im Irrgarten der isolierten
Einzelerscheinungen und bekommt so den Charakter des Zu-
falligen und Willkirlichen.

Zeigte sich die induktive Erkenntnisrichtung mit der ihr
gemdBen analytisch-kausalen Denkmethode fiir die Naturwis-
senschaften und ihre 'praktische.Verwertung in der Technik
immerhin als sehr brauchbar, so 148t sich dies weniger fiir die,
Philosophie und die Psychologie, fiir die Sozialwissenschaften
aber gar nicht behaupten.

]
‘

Das analysierende Denken begniigt sich damit, die Einzel-
fakten zu isolieren, zu konstatieren und zu registrieren. Ziehen
dann die Sozialpolitiker die praktiédlen Konsequenzen aus den
Theorien der solcherart arbeitenden Soziologen, so ergeben
sich die bekannten ,punktuellen” EinzelmaBnahmen, die meist
das zu bekdmpfende Ubel nicht nur nicht heilen, sondern es
geradezu verstirken und konservieren oder in einem anderen

Bereich des Sozialen unvorhergesehene Schéden auslésen.

Dazu einige Beispiele'

Um den weniger bemittelten Biirgern Wohnungen Zu er-
traghchen Preisen zu sichern, hat man den nach den beiden
groBen Kriegen knapp gewordenen Wohnraum rationiert "
und die Mietpreise gestoppt. .




Folge: Der Bau von Mietwohnixngen bleibt ungeniigend,
weil sie dem ohnehin zu knappen Kapital nicht die gleiche
Rendite bieten wie sonstige Investitionen und die Woh-
nungsknappheit, welche die Ursache der zu hohen Miet-
preise, die man bek&mpfen will, ist, wird verewigt.

Der erste Weltkrieg wurde zum gréBten Teil durch ,Kredit-
schopfung” der Reichsbank, d. h. durch Geldvermehrung
finanziert, was das Steigen des Durchschnittspreisniveaus,
d. h. die Nachkriegsinflation, zur Folge hatte. Sie regte den
- damaligen Reichsbankprdsidenten Havenstein zu dem
folgenden Gedankengang an: ,Um die im Preise gesti'ege-_
nen Waren absetzen zu konnen, wird mehr Geld benétigt
und die Geldemission muB deshalb erhéht werden*, was’
" denn auch solange durchgefiihri wurde, bis die Reichsmark
auf ein Billionstel ihrer Vorkriegskaufkraft gesunken war.
Die dem Kausal-Denken des Reichsbankdirektors zur Ver-
hinderung des weiteren Preisanstiegs geeignet erschei-
nende MaBnahme, hat ihn'erst eigentlich in Gang gesetzt.
+ Dem gleichen Denkfehler, aber in umgekehrter Richtung, ver-
fiel 1930 der deutsche Reichskanzler Briinin g. Durch die
feste Wechselkursrelation zwischen dem US-Dollar und der
Reichsmark und durch die Golddeckungsvorschrift des da-
maligen deutschen Wéahrungsgesetzes, hatte sich die in den

Vereinigten Staaten 1929 ausgebrochene Deflationskrisis
" auch auf die deutsche Wirtschaft ausgedehnt, was zu stei-
gender Erwerbslosigkeit und zu Lohnschrumpfungen fiihrte.
Um den Arbeitern trotz ihrem sinkenden Einkommen den
Einkauf der notwendigsten Waren zu erméglichen, ordnete
Briining Preissenkungen, besonders der Markenartikel, an.
Aus der berechtigten Furcht vor noch weiteren Preissen-
kungen reduzierte der Hande! seine Bestellungen bei der
Industrie, die ihrerseits daraufhin weitere Arbeiter ent-
lassen muBte. Es kam der Krisenautomatismus in Gang,
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von dem die Franzosen sprechen, wenn sie sagen: ,la
baisse améne la baisse!” Die Baisse fithrt die Baisse erst
herbei. Die MaBnahme der Preissenkung, die Briining zur
Linderung der Erwerbslosigkeit bzw. ihrer Folgen an-

" wandte, verstdrkte das Ubel dermaBen, daB die Arbeits-
losenziffer auf 7 Millionen anstieg und die Massen Hitler
in die Arme getrieben wurden. — .

)

Die induktive._ analytisch-kausale Denk- und Arbeits-
methode wurde politisch besonders der Arbeiterbewegung zum
Verhéngnis. Wahrend die Frithsozialisten, von Proudhon —
der mit dem Begriff ,,Antlinomie" arbeitete — bis zu Lasalle,
noch mehr von der Idee her, d. h. deduktiv dachten, gingen Karl
Marx und seine Freunde zur induktiven Methode iiber im
Glauben, den Sozialismus politisch salonfahig machen zu kén-
nen, indem sie ihn zur ,Wissenschaft” -erhoben, wobei sie mit
der Wissenschaftlichkeit die induktive Methode unbesehen mit-
ibernahmen. Indem Marx" Freund Friedrich Engels in sei-
ner Schrift ,Von der Utopie zur Wissenschaft” schrieb: ,Der
- Sozialismus ist die Verwirklichung der Wissenschaft auf allen
Gebieten des Lebens”, findet er den AnschluB an die (induktiv
arbeitende) Wissenschaft der staatlichen Hochschulen, pragt da-
bei aber unvermerkt den Sozialismus zu der uns heute entge-
gentretenden Gestalt des Marxismus um, der charakterisiert ist
durch analytisch-kausales Denken und die Anwendung der in-
duktiven Methode in ihrer Theorie. Die sozialpolitische Praxis
der Marxisten ist denn auch eindeutig béstimmt durch diese
ihre wissenschaftliche, sprich analytisch-kausale und induktive
Haltung, die sie daran hindert, die sozialen Fakten in ihren so-
zialorganischen und funktionellen Zusammenhéngen zu sehen,
und ihre MaBnahmen sind daher ,punktuell” d. h. isoliert und
willkiirlich und richten — auf funktionellem Wege — von die-
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sen Politikern nicht vorgeseher;e Schdden mannigfacher Art an.
Das soziale Leben wird zu dem grauen und triiben Chaos, wel- .
ches zu beobachten wir in den-sozialistischen Lindern unserer
Zeit reichlich Gelegenheit haben. — '

Hier erhebt sich aber die’ Frage: Wie gewinnt man

1.den Ausgéngspuﬁkt fir deduktives Arbeiten und

_ 2.die zentrale Idee, den zu allen Tiren passenden Uni-
versalschlissel?

Besitzen wir als Menschen die Fahigkeit, diese beiden Voraus-
setzungen der deduktiven Erkenntnismethode zu erfiillen?
Zur Beantwortung dieser Frage steht uns keine andere

Féhigkeit zur Verfiigung als diejenige, mit der wir normaler- . '

‘weise gewohnt sind ‘die Wahrnehmungen zu untersuchen, die
uns die physiologischen Sinnesorgane — Auge, Ohr, Tast-
organe usw, — vermitteln, und ihre nicht sinnlich wahrnehm-
baren Relationén untéreinander zu finden. Diese Fahigkeit ist
das Denken. Fragt sich nur, ob das Denken geeignet ist,
diese ,nichtphysiologischen” d. h. weder sicht- noch
hor- oder greifbaren Tatbestinde real zu erfassen...

Vel Scharfsinn ist von gewissen Philosophen darauf-ver-
wandt worden, zu beweisen, da8 das Denken als Tétigkeit des
Subjekts nur eben subjektive Vorstellungen hervorzurufen ver-
maoge (Die Welt als ,Vorstellung“!), und da es vom wirklichen
Wesen der Wahrnehmungsinhalte, seien sie physiologischer
‘oder nichtphysiologischer Art, (vom ,Ding an sich”) nichts zu
vermitteln geeignet sei. Nur eines ist den Philosophen dieser
Richtung bei dem Gedankengang nicht aufgefallen; némlich,
daB sie zu diesem Urteil durch nichts anderes gelangen konn-
ten, als durch eine Denk - Operation. Es dirfte nicht schwer -

.

25



sein einzusehen, daB es unstatthaft ist, ein Urteil als richtig
anzusehen, zu dem man nur vermittels einer als falsch erkann-
ten Methode gelangen kann. Skepsis und Kritik gegeniiber dem
Denken setzen das Denken bereits voraus. Das.Denken selbst
kann deshalb auch nicht bewiesen werden; es ist nie etwas an-
deres als reine Erfahrung. Da das Denkergebnis Theorie
ist, sind im Denken Theorie und Erfahrung identisch. ,In der
Logik ist alle Theorie nur Empirie; in-dieser Wissenschaft gibt
es nur Beobachtung” (R. Steiner, ,Wahrheit und Wissenschaft").

So wenig also einerseits das Denken ,bewiesen’ werden
kann, so wenig kann es durch Zweifel und Kritik als Erkenntnis-
methode in Frage gestellt werden. Es ist uns als beobachtbare
Wahrnehmung mit allen iibrigen Wahrnehmungsinhalten {Ob-
jekten) gegeben, ist aber zugleich auch unsere ureigene intime

' Tétigkeit (subjektiv). So, wie im Denken’ Theorie und Empirie

ein und dasselbe sind, so auch Subjektives und Objektives. Ja,
wir diirfen éagen (ohne es aus Raummangel hier weiter ausfih-
ren zu kénnen) es ist die dem Denken typische Funktion, hetero-
gene, oppositionelle, polare Fakten zur héheren Einheit
zu verbinden. Goethe hat dieses Gesetz, welches er bei der

.Beobachtung von Naturobjekten (Pflanze) entdeckte, das ,Ge-

setz von Polaritit und von Steigerung genannt”. Die Synthese
und Identifizierung von Gegensétzen, die ,coincidentia oppo-
sitorum” muB somit als die fiir das Denken typische Funktion
bezeichnet werden. ' -

Diese funktionelle Vereinigung polarer Tatbestinde; die
also das Wesen ‘des Denkens ausmacht, erweist sich bei naherer .
Betrachtung als die Zentralidee, die wir weiter oben fiir die
deduktive Erkenntnismethode fordern muBten. Das Denken als
unsere eigene intimste Tatigkeit liefert uns somit die univer-

"~ selle Methode, welche uns in die Lage versetzt, die uns in der

Welt entgegentretenden unzdhlbaren heterogenen und gegen-
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sdtzlichen Wéhrnehmungsinhalte in organische funktionelle.
Beziehungen zueinander zu bringen. Ja, wir diirfen. sagen:
das Denken ist geradezu ~das deduktive Frkennen;
Induktion.ist noch gar nicht‘Erkennen,son-
dern erst seine Vorstufe: Das Wahrnehmen
der Vielheit der Gegebenheiten.— .

So. ist denn auch die Wissenschaft, insoweit sie sich
der induktiven Methode bedient, nicht-in der Lage, universelle
Ideen zu liefern; ihrem Wesen gemiB treibt diese wissenschaft-
liche Richtung die Analyse und ,Atomisierung” vorerst noch
immer weiter. Sie macht geradezu aus der Not eine Tugend und
spricht der deduktiven Methode, weil nicht voraussetzungslos,
die Wissenschaftlichkeit ab, wozu ihr die geschilderte agnosti-
sche Erkenntnistheorie die philosophische Legitimation zu lie-
fern'scheint. DaB jedoch dieser Theorie, die es unternimmt, mit
einer von ihr als falsch erkannten Methode ein richtiges Ergeb-
nis zu erzielen, die logische Schliissigkeit mangelt, glauben wir
dargetan zu haben. Die’ Hauptndltung der zeitgenossischen Phi-
losophle der Existenzialismus, unterlaft es, dieses briichige er-
kenntnistheoretische Fundament auf seine Tragfahigkeit hin zu
priifen und er gelangt deshalb unter Verzicht auf gesicherte
Sein's-BewuBtheit (,Kein gewuBtes Sein ist das Sein”, Jaspers)
nur zu dem Notbehelf eines heroischen ,Trotzdem"”. Diese Phi-
losophie vermag die aus dem schizoiden Hin- und Herschwan-
ken zwischen scheinbar nicht iberbriickbaren Weltgegensitz-
lichkeiten resultierende elementare Angst des heutigen Men-
schen nicht zu {iberwinden; die Anwendung der induktiven und
agnostischen Methode auf die Sozialwissenschaften bedeutet
dariiber hinaus in ihren Konséquenzen geradezu die physische
Existenzbedrohung der Menschiheit, denn die von der Auflen-
politik her drohende Atomgefahr besteht ja primér nur durch
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die ungeldste soziale Frage im innenpolitischen Bereich. Es ist
den Historikern l'éingst bekannt, daB Kriege -— nicht erst seit
Bismarck — meist dem Versuch entspringen, ungeléste innen-
politische Probleme auf die Nachbarn abzuwélzen. In dem welt-
politischen Experiment der marxistisch-bolschewistischen Lén-
der, die soziale Frage ,punkfuell”-administrativ, anstatt ,ganz-
heitlich“-funktionell zu 16sen, erwies sich die analytisch-kausale
und induktive Denk- und Arbeitsmethode nicht nur als un-
brauchbar sondern — eben wegen ihrer 1nnenpohtxschen Erfolg-
1051gke1t — als auBerordentlich geféhrlich, denn — ob aus Er-
folg1031gke1t oder Machttrieb —: Die Diktatoren bedrohen die
Menschheit mit dem Atomkrieg.

Die mit dem universellen ,Gesetz von Polarit4t und Stei-
gerung” arbeitende deduktive Methode ist dagegen geeignet,
sowohl die schliissige Theorie als auch die praktisch durchfizhr-
bare Technik zur Lésung der sozialen Frage zu liefern. Die in
dieser Zeitschrift zu Worte kommende freiheitliche Soziallehre
bedient sich seit eh und je des Gesetzes der Polaritidt oder der
Antinomie als-deduktiver Idee. ,Wenn die Preise steigen, wird
alles billig; wenn die Preise sinken, wird alles teuer”. Es sind
im sozialen Bereich immer Polaritdten, Gegensétze, die zur Syn-
these oder zum labilen Gleichgewicht miteinander gebracht wer--
den miissen, sollen sozial gesunde und harmonische gesellschaft-
liche Verhiltnisse herrschen, Gesamtangebot und Gesamtnach-
frage; Warenvolumen qnd Geldvolumen; Produktion und Kon-
sumtion in der Wirtschaft, — Wissenschaft und Religion im
Geistesleben, — Kultur und Wirtschaft im Gesamten des sozia-
len Lebens, immer handelt es sich darum, die an sich gegen-
sitzlichen und wesensverschiedenen Pole funktionell, nicht diri- .
gistisch und administrativ, miteinander zur Synthese zu bringen. ‘

In der Sozialen Marktwirtschaft Westdeutschlands wird
diese Methode, wenn auch erst in Anfdngen, aber schon mit
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gutem Erfolg, praktiziert. Es ist aber die Schwdche in der Posi-

tion des Westens, daB die neue Idee und Methode, wie sie sich
in der Sozialen Marktwirtschaft oder der Demokratie als der
die Freiheit und Wiirde des Menschen gewéhrleistenden Staats-
form &duBert, gleichsam nur per Zufall gefunden und praktiziert
wurden, ohne sich seither. im zeitgenossischen Bewubtsein ge-
niigend verwurzeln zu konnen. Offiziell wird in Wissenschaft
und Praxis noch vorwiegend induktiv und ,punktuell” gear-
beitet. Dem westlichen System der Freiheit und Menschen-
wiirde fehlt noch die wissenschaftliche und erkénntnistheoreti-
sche Fundierung und das heiBt: Die induktiv arbeitende Wissen-
schaft und die agnostlsd'xe Philosophie des Westens fithren in
ihrer soziologischen Konsequenz zur 6 stlichen Praxis.

Wollen wir also die der Freiheit und Wiirde des Men-
schen geméBen Lebens.formen'des Westens wirksam schiitzen
und dauerhaft verankern, so sind weder die Atomriistung noch
die erstrebten Abriistungsvereinbarungen der GroBmdichte, die
bestenfalls aufschiebende Wirkung haben konnen, auf die
Dauer die geeigneten Mittel. Wir gebén der westlichen Lebens-
form erst ein dauerhaftes Fundament durch die ihr ,systemge- .
recite” deduktive Arbeitsmethode sowohl in der wissenschaft-
lichen Theorie, als auch in der sozialen Praxis.

Diether Vogel



‘Buchbesprechung

.DIE WELT IN NEUER SICHT*, sechs Vortrdge, gehalten unter der
Leitung des schweizer Schriftstellers Jean Gebser im Mai 1957
in Miinchen, veranstaltet von den ,Freunden der Resndenz" in Ver-
bindung mit dem Schweizer Verein, Munchen. von:

.

Prof. Dr. Walter Gerl ; ¢ h, Miinchen (Physik)

»

Prof. Adolf Por tma n n, Basel (Zoologie)

Dr. med. Gustav Ridnard‘ Hever, NuBdorf/Inn (Psychologie)
Prof. Dr. Jean Rudolf von Salis, Zirich (Geschichte)
Prof, Wolfhart F. Biirgi, St. Gallen '(Jus)

Jean Gebser, Bern/Zirich (Kulturphilosophie}

{Otto Wilhelm Barth-Verlag, Mﬁnci’nen-Planegg 1957}

.Die neue Sicht” in der die sechs Vortragenden, deren Referate von
Jean Gebser zu diesem bedeutsamen Buch zusammengefalit wor-
den sind, ,die Welt" sehen, ist ein Zeichen mehr fir den BewuBtseins-
wandel, der sich anzubahnen scheint. — Die in den letzten 100 Jah- -
ren vorwiegend angewandte kausal-analytische Forschungsweise der
Wissenschaftler scheint einer phanomenologlséh synthetischen; das
‘statische Denken dem dynamischen; die induktive Erkenntnismethode
einer mehr deduktwen Platz zu machen. — An die Stelle des Wissens-
"konglomerats aus tausenderlei Einzelfakten, zu dem‘das vorwiegend
analysierende, ,atomisierende” Arbeiten der Wissenschaft gefiihrt
hat, scheinen mehr ,funktionelle Struktiren und dynamische Zusam-
menhénge* zu treten. Jeder .der sechs Fachleute zeigt dies mit mehr
oder weniger Deutlichkeit. _

Die Avantgarde dieser neuen wissensdnaft]ichen,Ridztung. stellt offen-
bar die Physik, die durch das von Nils Bohr entwickelte Komple-
mentaritits prinzip gelenit hat, so scheinbar heterogene Er-’
scheinungsformen wie Welle und Korpuskel ‘als Korrelate ein und
desselben Urphdnomens -anzusehen. ‘So stellt es Prof. Dr. Gerlach:
uberzeugend dar. -
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Prof. qutmanh (Basel) wendet die neue Methode- ebenso frucht-
bar auf sein Fachgebiet, die Zoologie an, wobei er auch Bezug auf
Goethes ,Gesetz von Polaritit und Steigerung* nimmt.

De; Psychologe Dr. G. R, Heyer geht u. a. mit dieser Erkenntnis-
_ art auch den Gegensatz Subjekt-Objekt an und spricht von ihrem ,In-
einandergefiigtsein®,

Prof. von Salis spricht von den Strukturelementen, in die das Ge-
schichtsobjekt gegliedert ist, von Wirtschaft, Staat und Kultur und
daB es belebt ist, seine Form bewegt, und daB seine Struktur von
Kriften erfiillt ist. .

. .
Der Jurist Prof, Bﬁrgi, spricht von der Beachtung, die das Natur-
- recht wieder mehr findet; er fordert, daB die sindividuellen Belange
vor den kollektiven rangieren milssen und warnt vor dem Wohlfahrts-
staat. . ‘

Das hochaktuelle Buch zeigt, wie ,die neue Sicht* sich fruchtbar auf
. alle Fadlgebiete anwenden ld8t. Der nachdenkliche Leser muB nur
" bedauern, daB nicht auch so w1<:ht1ge Disziplinen ‘wie die Phxlosophle,
- speziell die Erkenntnistheorie, und die Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaft der neuen Methode unterworfen worden sind. Weil ihre Proble-
- matik gerade in der Disproportionalitit gegensatzhcher Fakten be-
steht, wiirden sie sich der Komplementantatsmethode besonders dank-
bar fiigen. .

Jean Gebser faBit seinen Gedankengang zusammen, indem er
u. a. sagt: . '

. .Das alte Weltbild war durch das statische Beharrungsvermégen ge-
kennzeichnet: sein stirkster Anspruch war, da es eine Welt der Macht
postulierte. Die neue Sicht ist aber Ausdruck einer Welt der Krifte.
Die Welt der Macht ist dieser.Welt der Krifte an sich unterlegen, da,
sofern wir werten wollen, jede’Macht nur eine mindere Form der
_ Kraft ist. ' ' ’

Ein Buch, wie ,Die Welt in neuer Sicht®, starkt die Hoffnung auf die
Erneuerung der Kultur.
. Diether Vogel
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. Hinweise .

. - . X ) f 3
Von Donnerstag, den 31. Juli bis Sonntag, den 3. August 1958, findet
* in Stuttgart ein sozialwissenschaftliches Seminar mit dem Thema:

,Die funktionsfihige Gesamtordnung”
statt, : ) X

Bei Interesse richten Sie bitte’- Ihre Anfrage an.stud. jur. Eckhard
Behrens, Bonn, Kolnstr, 108 (bei Schiitz)

- 1
t >

*.,

Diejenigen Leser von »Fragen der Freihéit", die besonders an der.
Freiheit des Bildungswesens und an den schulpolitischen Problemen
interessiert sind, werden gebeten, sich an Dr. Heinz-Hartmut Vogel,
Heidenheim/Brenz, Brucknerstr. 1 zu wenden,
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